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Resumo:

A avaliagdo é discutida numa perspectiva participativa, a fim de apoiar a
constru¢do da autonomia de aprendizagem do aluno. Nesta concepgdo
considera-se a semidtica, a criagdo e a comunicacGo como integrantes do
processo de compreensdo e construcdo das ideias e significados. Principalmente,
defrontando-se com a realidade da sociedade globalizada. A autoavaliagcdo é
discutida no artigo como estratégia educacional eficiente. Para tanto, é
contextualizada com um estudo de caso desenvolvido com alunos de graduagdo,
discutido posteriormente por professores participantes de um forum de trabalho
do SIED EnPed de 2013. As conclusbées apontam para a autoavaliagdo como
potencializadora de novas dimensbes perceptivas da aprendizagem do aluno e,
principalmente, como apoio ao desenvolvimento de sua autonomia formativa.
Palavras-chave: avaliagdo, autoavaliagdo, autonomia, aluno virtual.

Abstract:

The evaluation was presented in this article with an approach participatory in
order to support the construction of the autonomy of student learning. The 1
Semiotics, the creation and communication were considered as part of the
understanding process and construction of ideas and meanings. Especially, when
we refer to reality of a globalized society. Self-evaluation was discussed in this
article as efficient educational strategy. Therefore, it is contextualized with a case
study developed with undergraduates, and subsequently was discussed by
teachers who attended in a forum of work SIED EnPed 2013. The conclusions
pointed to the self-assessment as potentiator of new perceptual dimensions of
student learning, and especially to the development of its educational autonomy.

Keywords: assessment, self-assessment, autonomy, virtual student.

1. Introducgao

A avaliacdo é um elemento de transformacao na educacdo e de apoio a construcao
da autonomia do aluno. Do ponto de vista de Tyler (1974 apud Martins: 2010, p. 20), a
avaliacdo se desenvolve concomitantemente ao processo de ensino e aprendizagem,
visando detectar até que ponto os objetivos de aprendizagem estdao sendo alcancados pelas
acdes desenvolvidas. Deste modo, fornece informagdes importantes para o
aperfeicoamento da qualidade do processo educacional do aluno.
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Na concepcdo de Sant’Anna, “a avaliacdo é um processo pelo qual se procura
identificar, aferir, investigar e analisar as modificacdes de comportamento e rendimento do
aluno, do educador, do sistema, confirmando se a construcdo do conhecimento se
processou, se ele é tedrico (mental) ou pratico”. (Sant’Anna: 1995, p.31)

Teorias educacionais defendem o aluno como sujeito da avaliacdo e o objeto os
processos de ensino e aprendizagem. Zabala (1998) amplia esta visdo considerando como
objeto o desenvolvimento de todas as capacidades da pessoa e ndo apenas as cognitivas.

Este artigo baseia-se em tais concepcdes para o desenvolvimento de uma proposta
de avaliacdo na qual o aluno é participativo do seu processo avaliativo, enquanto reflete
sobre a construcdo de signos nas aprendizagens, e se autoavalia em dimensoes
diferenciadas e relacionadas aos objetivos de aprendizagem, a colaboracdo com os colegas e
as aprendizagens pessoais.

Também, apoia-se na visdao de Svinicki e McKeachie (2012) a respeito da
autoavaliacdo e da avaliacdao pelos colegas como elementos para o desenvolvimento de
habilidades de aprendizagem que duram a vida toda. Os autores defendem a avaliagdo como
experiéncia de aprendizagem, pois “no decorrer de um curso, ela comunica os seus objetivos
para os alunos de modo que estes possam aprender de maneira mais eficaz; identifica
equivocos, o que ajuda o professor a ensinar melhor; é importante para determinar o ritmo
de desenvolvimento do curso; e ajuda a realizar um bom trabalho no momento de atribuicao
das notas” (ibid, p.78).

A partir das relagGes construidas anteriormente para a concep¢ao de autoavaliagao
defendida neste artigo, considera-se quatro abordagens complementares, desenvolvidas nos
proximos itens. Inicialmente, serd discutido “O conhecimento, a semiose e a escola”
buscando-se elementos que possam apoiar a ideia de que a integra¢dao das tecnologias de
informacdo e de comunicacdo (TIC) na vida cotidiana e na escola contribui significativamente
para mudancas na pratica de ensinar e aprender.

O segundo item “Uma proposta de autoavaliacdo para alunos de licenciatura”
apresenta um estudo de caso desenvolvido numa disciplina semipresencial de graduacao 2
ofertada no ano de 2011, para alunos de uma determinada instituicdo de ensino superior,
descrevendo-se as estratégias didaticas desenvolvidas, e a andlise dos resultados da
autoavaliacdo dos alunos, por meio do método de analise de conteudo (Chizzotti: 2010).

O terceiro item “A discussdo ampliada sobre o tema autoavaliacdo” apresenta uma
pesquisa exploratdria (Deslandes: 2012) sobre os elementos destacados pelos participantes
do férum virtual “A autoavaliacdo constréi a autonomia do aluno?”, referente as
potencialidades, limitacdes e necessidades didaticas para o desenvolvimento de uma
proposta de autoavaliacdo favoravel a autonomia do aluno.

Por fim, a Conclusdo apresenta as consideracdes finais sobre o artigo e novos
questionamentos sobre o tema.

2. O conhecimento, a semiose e a escola

Como se da o conhecimento hoje? Quais aspectos podem diferencid-lo na sua
construcdo comparado a outras épocas? O amplo acesso a informagdo e ao potencial de
comunica¢ao que vivenciamos na sociedade atual tem implicagcdes nos processos de criagdo
e de conhecimento. A rede de significados e de sentidos que estabelecemos para a defini¢ao
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de um objeto (Lima et all: 2012), representada a seguir (Figura 1), pode acontecer
considerando novas possibilidades na era digital.

Significado do

objeto

Movimento

Figura 1. Rede de dos significados de um objeto.
Fonte: autoria proépria.

As tecnologias de informacdo e comunicacdo (TIC) potencializam outros niveis de
associacdo entre elementos da linguagem, como: som, imagem, movimento e texto,
utilizados pelo homem na comunicagao para a definicdo de um objeto. Fruto da relagdo mais
proxima estabelecida entre o real e o virtual, e os conceitos concretos e abstratos. Tais
associacdes sdo condicionadas por diferentes possibilidades de representa¢do dos signos
através de novas abordagens comunicativas vinculadas as TIC.

A transitoriedade da informacdo pode afetar a definicdo que o individuo estabelece 3
sobre um objeto, potencializando o constante estado de atualizagdo do conhecimento. O
sentido de cada objeto se desenvolve a partir das relagdes momentaneas e especificas,
vivenciadas no atrito entre as redes pessoais de significado e aquelas desenvolvidas por
outras pessoas. Deste modo, a autonomia na construgdo do conhecimento e sua
manutenc¢do ou transitoriedade adquire uma nova dimensao na sociedade atual.

Lévy (2010) contribui com esta abordagem quando defende a velocidade de
aprendizagem imposta pela tecnologia, o favorecimento de novas formas de acesso a
informacdo, novos estilos de raciocinio e conhecimento, novos modelos de espaco de
conhecimento associados a novos modos de aprender, e, por fim, a construcdo da
“inteligéncia coletiva”, permitindo que as informagdes sejam partilhadas por um grande
numero de sujeitos.

Voltando-se as relagbes de signo, significado e comunica¢do, como compreendé-las a
luz da semiose? O conceito de semiose (Salles, 2009) descreve a construcdo de signos e
significados como movimento de associacdo de elementos, falivel e com tendéncia vaga,
sustentada pela légica da incerteza, englobando a intervencdo do acaso e abrindo espaco
para o mecanismo de raciocinio responsavel pela introducdo de novas ideias. Um processo
em que a regressao e a progressao sao infinitas.

Para Colapietro (1989) e Machado (1999) a natureza da semiose é a comunicagao.
Ransdell (1977) acrescenta o fato de que a producdo de signos envolve a interpretacao
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destes por meio do pensamento dialdgico, tanto internamente (em nosso proéprio
pensamento) como externamente (entre duas ou mais pessoas). Colapietro (idem), afirma
gue estamos continuamente integrando nossos significados e aqueles de outros individuos,
numa rede de relacdes chamada rede semidtica. Pode-se assim destacar a contribuicdo da
semidtica, da criacdo e da comunicacdo no processo de compreensao e construcdo de novas
ideias e novos significados.

Mas, como a escola se insere nas relacdes de signo, de comunicacdo e de construcao
do conhecimento? A busca do individuo nesta transformacdo de significados em direcao ao
novo, evidencia o papel do professor como mediador e ressalta a construcdo dos novos
significados como processo efetivo de construgdo de conhecimento.

Vigotsky (2003) destaca que os signos regulam a acdo do psiquismo do homem.
Segundo o autor, o processo de mediagao, por meio dos signos, é fundamental para o
desenvolvimento da relagdo entre o pensamento e a linguagem. Bakthin (1995) enfatiza a
importancia da ideologia no signo, definido por meio dos critérios de valor estabelecidos nas
interagdes sociais. O signo é a materializagcdo da comunicagdo social, e é nisso que consiste a
natureza de todos os signos ideoldgicos. "Sendo a linguagem ideoldgica e sendo ela a
mediacdo do homem com o mundo, cabe ao professor realizar um trabalho que evidencie
esse carater ideoldgico presente nos signos" (Zuin e Reyes: 2010, p. 61).

O conceito de dialogia de Paulo Freire destaca a busca do professor em desvendar
junto e com os alunos o carater ideoldgico presente nos signos. Zuin e Reyes (2010, p. 62),
destacam: "Por meio do didlogo é possivel que educador e educandos compreendam um ao
outro, bem como sua relagdo com o mundo, sua inser¢ao no mundo. Nessa perspectiva, a
compreensao do outro considera o pressuposto de que cada sujeito possui um contexto,
vivéncias e saberes que lhe sdo proprios e que o constituem como homem no mundo e com
o mundo".

A educacdo é fundamental na valoracdo dos significados socialmente negociados e
acordados, apoiando o individuo e o grupo "na busca do delicado equilibrio entre a
conservacdo do que julga valioso e a transformacdo em direcdo ao novo" (Machado:1996, 4
p.21).

3. Estudo de caso: uma proposta de autoavaliagdao para alunos de licenciatura

Esta proposta de autoavaliacdo foi desenvolvida no segundo semestre de 2011, na
disciplina eletiva “Projetos Colaborativos de Aprendizagem Integrados as Tecnologias de
Informacdo e Comunicacao”, ofertada na modalidade semipresencial aos alunos de
licenciatura de uma instituicdo de ensino superior.

A metodologia utilizada na disciplina visou integrar a avaliacdo a pratica cotidiana das
aulas, de modo a incorporar as acdes do aluno com os colegas, bem como, as reflexdes
individuais sobre suas aprendizagens.

A contextualizacdo desta pratica destaca os seguintes cendrios representativos das
etapas de desenvolvimento da disciplina com o aluno:

1. Os objetivos da disciplina para a formacao do aluno.

Os signos do objeto para o individuo.

Os signos do objeto desenvolvidos no coletivo.
A autoavalia¢do do aluno.

Avaliacdo da disciplina pelo aluno.

nkown
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6. Os resultados da aprendizagem do aluno.
3.1. Os objetivos da disciplina para a formagédo do aluno

Na primeira aula desta disciplina teve-se como enfoque a compreensao dos objetivos
de aprendizagem propostos na disciplina, a significacdo destes objetivos para o processo
formativo do aluno no curso e a dinamica das aulas.

Os alunos apresentaram suas expectativas iniciais de aprendizagem, discutiram as
relacdes da disciplina para a sua formacgdo no curso e propuseram adequacdes a proposta, a
luz dos objetivos de aprendizagem da disciplina. Foram revisados autores, inseridas acoes
praticas e necessidades tedricas propostas pelos alunos, bem como, revisado o cronograma
das aulas. As adequagbes foram negociadas com o grupo e, por fim, definido o contrato de
aula.

A pratica apresentada neste cendrio retrata o primeiro momento na construcao dos
significados mais abrangentes da disciplina para o aluno e de um comportamento de
coparticipacdo e corresponsabilidade entre professor-alunos, aluno-alunos.

3.2. Os signos do objeto para o individuo

Este segundo cendrio representa um dos momentos da pratica reflexiva do aluno a
cada unidade tematica. O principal propésito desta atividade foi apoiar o aluno a reconhecer
a rede de relagbes de signos que habitualmente utiliza para compreender e significar um
conhecimento.

Na tabela abaixo (Tabela 1), destacamos a atividade proposta ao aluno.

Tabela 1 — Atividade individual: o reconhecimento dos signos do aluno para a
compreensao de um objeto.
Prezad@ estudante 5

Antes de iniciar os trabalhos na disciplina, reflita sobre o tema Projeto,
considerando as seguintes questdes:

e Como vocé define a palavra Projeto?

e Apresente ao menos trés (03) outras palavras que associa ao termo.

e Apresente outras duas associagées que realiza na reflexdo sobre
Projeto, abordando as possibilidades de relagbes de significado que
realiza mentalmente (Ex: lembranca alguma situacdo vivenciada,
imagem, grdfico, letra de musica, filme ...).

Desenvolva um texto que compreenda estes questionamentos como primeira
autorreflexdo sobre o seu processo de aprendizagem.

Fonte: Orientacdo publicada na ferramenta didrio do ambiente virtual de aprendizagem da disciplina
desenvolvida pela professora Valéria S Lima.

Cada aluno realizou uma reflexdo sobre o tema central da disciplina - projeto,
considerando palavras que associava ao termo e outras possibilidades de relagdes de
significado que realizava mentalmente (Ex: lembranca alguma situacdo vivenciada, imagem,
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grafico, letra de mdusica, filme, etc.), antes mesmo das discussdes gerais do tema na
disciplina, como alicerce a construcdo de um conceito com os colegas.

3.3. Os signos do objeto desenvolvidos no coletivo

O segundo passo da conceituacdo com os alunos sobre um determinado objeto é a
negociacdo dos significados com os colegas. A tabela seguinte (Tabela 2) apresenta um
exemplo de atividade coletiva com este enfoque, desenvolvida na ferramenta wiki para
edicdo colaborativa dos integrantes do grupo e acompanhamento da producdo por todos os
alunos da disciplina.

Tabela 2 — Atividade coletiva: Aprendizagem apoiada pelos colegas
Cada grupo deve navegar nas atividades realizadas pelos colegas, no “Mural de
trabalhos dos grupos” e no “Férum (Aula 7)” e discutir com os integrantes do seu
grupo sobre a contribuicdo destas mensagens e textos para a aprendizagem do
seu grupo. A seguir, o grupo deve publicar suas reflexdes neste mesmo Mural.

Questoes de apoio para as discussdes de cada grupo:

- Quais as contribui¢cdes mais valiosas dos colegas e porque sdo valiosas para as
discussdes e construgées na disciplina?

- O que acrescentam para a construcdo das aprendizagens dos diferentes temas
abordados na disciplina?

Fonte: OrientagGes publicadas na ferramenta wiki (Mural de Trabalhos dos grupos) do ambiente
virtual de aprendizagem da disciplina desenvolvida pela professora Valéria S Lima.

Esta atividade conduziu os alunos integrantes de um determinado grupo a conhecer
os trabalhos dos demais grupos e refletir sobre as contribuicbes dos colegas para uma
compreensao dos conhecimentos em discussdo, numa dimensdo mais ampla do que aquelas 6
desenvolvidas no seu grupo especifico.

3.4. A autoavaliagdo do aluno
Este cenario representa os momentos de reflexdao e avaliagdo do aluno a cada
unidade tematica, sobre sua dedicagdo aos estudos, comportamentos e participa¢ao nas

atividades coletivas e aprendizagens pessoais (Tabela 3).

Tabela 3 — Atividade de autoavaliacao
Prezad@ estudante

Utilize este espaco, a cada encerramento de unidade tematica, para avaliar
o seu processo de construgdo das aprendizagens na disciplina. Considere as
pontuacdes e critérios para esta avaliagao:

0-20 pontos: referente a sua dedicacdo aos estudos nesta unidade
1- leitura do material;
2- realizacdo das atividades.
0-30 pontos: colaboragdo com os colegas na composicao da atividade

coletiva
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1- Contribuicdo com material de apoio para a realizagdo da atividade

proposta;

2- Questionamentos e sugestdes;

3- Participagdo na redacdo do material coletivo.
0-50 pontos: aprendizagem pessoal sobre os temas abordados na unidade
(compreensdo dos textos; compreensdo das associacdes de significado
realizadas nas aulas; desempenho no desenvolvimento das atividades da
unidade).

** Somente na Aula 15 inclua a percepcdo da trajetdria pessoal na
construcao das aprendizagens desenvolvidas na unidade.

Envie um documento com a nota geral e a argumentacao sobre a avaliacao
pessoal parcial nestes critérios.

Fonte: OrientacGes publicadas na ferramenta tarefa do ambiente virtual de aprendizagem da
disciplina desenvolvida pela professora Valéria S Lima.

O principal objetivo da autoavaliacdo foi apoiar o aluno na percepcao da trajetéria
pessoal e valoracdo as suas a¢des na disciplina, buscando uma ponte entre seus interesses
formativos e os objetivos da disciplina.

3.5. Avaliagdo da disciplina pelo aluno

Esta é a ultima atividade realizada pelos alunos na disciplina e baseia-se na proposta
de Pallof & Pratt (2004) referente a redag¢dao de uma carta aos préximos colegas da disciplina.
O enfoque principal da atividade foi realizar uma reflexdo final sobre as aprendizagens
construidas, as dificuldades e superagdes destas no contexto geral da disciplina (Tabela 4).

Tabela 4 — Carta aos proximos colegas da disciplina 7
Redija uma carta aos préximos colegas considerando a seguinte
estrutura:

¢ O que vocé sabe agora, mas gostaria de ter sabido desde o inicio
da disciplina?

¢ A coisa mais importante a fazer para manter-se tranquilo na
disciplina.

¢ Os erros mais comuns que vocé cometeu e viu seus colegas
cometerem.

¢ Qualquer conselho que vocé dé para que os novos alunos
tenham sucesso.

Fonte: OrientacGes publicadas na ferramenta férum do ambiente virtual de aprendizagem da
disciplina desenvolvida pela professora Valéria S Lima.

Ha uma ludicidade nesta proposta, e a possibilidade de expressar-se de modo mais
informal e discursivo. O que pode facilitar ao aluno a associacdo entre comportamentos,
atitudes e conceitos em construcao.

3.6. Os resultados da aprendizagem do aluno
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A anadlise da autoavaliacdo realizada pelos alunos sdo apresentados a seguir, como
aspecto fundamental para o entendimento do processo de aprendizagem do aluno,
considerando dois aspectos:

1. A média geral dos alunos a cada Unidade tematica;

2. A avaliacdo dos alunos por categoria.

A média geral dos alunos a cada Unidade tematica estd representada no grafico a
seguir (Gréfico 1), sendo utilizada a somatédria de todas as notas dos alunos, para este
calculo da média.

84
82
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78
76
74
72
70

Meédia das notas dos alunos p/ Unidade tematica

Grafico 1 — Média geral dos alunos a cada Unidade de tematica.
Fonte: autoria propria.

Houve uma reducdo na nota do conjunto de alunos no decorrer das autoavalia¢des a
cada Unidade temadtica. A interpretacdo deste fato, associando as notas com uma analise das
producdes textuais dos alunos na autoavaliacdo, relaciona-se a compreensdo desta atividade
como elemento de reflexdao do processo de aprendizagem pessoal. O aluno tornou-se mais 8
criterioso com a sua avaliagdo de desempenho. Um exemplo desta afirmacdo esta
representado a seguir, com a autoavaliagdo do "aluno X", nas trés unidades tematicas
consecutivas (Tabelas 5).

Tabela 5 — Atividade de autoavaliacao do aluno X.
ALUNO X - Unidade Tematica 1

... Quanto a minha participagdao acredito ter sido satisfatéria, na medida em que consegui
estabelecer as devidas pontes de sentido, pude intervir de alguma forma e participar das
interagdes em sala de aula, eis ai o uso dos conceitos desenvolvidos. Relato aqui uma dificuldade
pessoal que ndo sei se vem ao caso ou pode parecer demagdgico, mas o acesso ao moodle e
internet em fungdo de um sério dano ao aparelho que possuo e tempo habil para me debrugar
sobre os textos me preocupou de certa forma.

Ressalto que o material de aula, aliado a coletividade que foi se desenvolvendo na metodologia
contemplou significativamente as abordagens dos textos e possibilitou fluidez ao processo.

NOTA GERAL - 80,00

ALUNO X - Unidade Tematica 2

No decorrer das atividades da segunda unidade tematica ressalto a pertinéncia de uma discussao
muito produtiva a respeito do sentido e finalidade de uma metodologia de ensino que se apoie no
trabalho por meio de projetos. O exercicio coletivo da construgdo de sentido do tema auxiliou na
compreensdo da complexidade do assunto, pois como vimos no texto de Nilson José Machado a
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solidez do tema contempla os diferentes aspectos, chamados por ele de valores que contemplam
as dimensGes de cidadania, profissionalismo, tolerancia, integridade, equilibrio, pessoalidade
compondo assim uma maneira de trabalho onde se exercita integralmente as potencialidades dos
sujeitos.

A anadlise de temas como interatividade, tendéncias da era tecnoldgica na cibercultura e o reflexo
dessas realidades no ambiente escolar possibilitaram um exercicio critico de reflexdao da escola,
enquanto matriz de reproducdo cultural na sociedade, e a vulnerabilidade da escola em relacao
aos fatores que regem a vida social, economia, consumo, desenvolvimento e o desafio didatico de
encontrar caminhos que favoregcam o processo de aprendizagem. Quanto aos aspectos pessoais da
autoavaliacdo ressalto que pude ter um contato significativo com os materiais e assimilei as
principais referéncias tedricas dos autores abordados.

NOTA: 10+10+50 = 70

ALUNO X - Unidade Tematica 3

Esta terceira unidade temdtica foi marcada por um aprofundamento tedrico, e por uma estratégia
que priorizou a interacdo coletiva e ampliacdo da discussdo sobre a colaboracdo, onde tive um
especial interesse pelas analises. O cendrio educacional atual é marcado por sérias mudancgas que
afrontam inclusive a escola a ponto de alguns autores falarem em uma desescolarizagdo da
sociedade, e cada vez mais se fala nas tendéncias de um aprendizado ndo formal. As possibilidades
gue o desenvolvimento tecnoldgico oferece a escola gera novas solugées e novos problemas para
a educacdo. Os modelos de plataformas de EAD, e a EAD em si sdo alvo de elogios e criticas, pois
sdo novos elementos em novos cenarios para novos agentes educacionais. Cabe ressaltar que cada
vez mais a educagdo formal precisa incorporar muito mais profundamente todas as possibilidades
dos novos ambientes, onde possa se desenvolver o processo de ensino-aprendizagem e o que
deve estar priorizado é o aluno, como ressaltaria uma abordagem Freireana. Sua relacdo de
construcdo e tomada de posse do conhecimento em uma educacdo ativa e transfiguradora.

NOTA: 15+10+35 = 60

Fonte: autoria prépria.

Observa-se no texto do aluno, a composicao da autoavaliagdo, a partir dos critérios
de analise pré-definidos, com a reflexdo pessoal sobre o desenvolvimento e as 9
aprendizagens desenvolvidas na Unidade tematica.

A outra analise realizada sobre a autoavaliacdao dos alunos se referiu as notas em
cada categoria avaliativa, apresentadas a seguir: a dedica¢dao ao estudo, a colaboracao e a
aprendizagem pessoal dos conceitos em construcgdo (Grafico 2).

Avaliacao dos alunos por categoria

88

86

84

® Média da avaliacdo para

82 cada categoria

80

78

76 T T 1

Dedicacdo  Colaboracdo Aprendizagem

Grafico 2 — Andlise das notas dos alunos em cada categoria da autoavaliacdo.
Fonte: autoria proépria.
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Os alunos, em geral, avaliaram a dedicacdo aos estudos e a colaboracdo com notas
mais baixas do que as consideradas para a aprendizagem conceitual ao longo da disciplina.
Acredita-se que ha necessidade de aprofundamento maior nos estudos tedricos e nas
praticas com enfoque a estes componentes do processo de aprendizagem do aluno, de
modo que as estratégias didaticas propostas pelo professor possam apoiar o
desenvolvimento no aluno de uma postura coparticipante e corresponsavel pelas
aprendizagens na disciplina. A categoria colaboracdo foi aquela com nota mais baixa e
acredita-se que um dos motivos seja a falta de uso de estratégias colaborativas de
aprendizagem nas propostas didaticas dos cursos de graduacdo. Deste modo, o aluno tem
dificuldade de se comportar de modo colaborativo na realizagao de atividades em grupo.

4. A discussao ampliada sobre o tema autoavaliacao

A experiéncia de autoavaliacdo relatada no item anterior foi objeto de discussdao num
dos féruns virtuais desenvolvidos pelos autores deste artigo no Simpdsio Internacional de
Educacdo a Distancia - SIED 2012.

As discussdes sobre o tema, realizadas neste férum com estudantes e professores de
ensino superior, foram agrupadas e analisadas por meio da tipologia de pesquisa
exploratdria (GIL, 1999). Esta metodologia de pesquisa foi utilizada para a analise, na medida
em que se consubstancia como pesquisa preliminar, e primeira familiarizacdo com o
fenémeno observado, com vistas a uma visdo mais ampla do tema em questao.

Para tanto, considerou-se todas as mensagens publicadas pelos participantes no
férum, totalizando 53 comentdrios. A andlise valorizou trés enfoques para o agrupamento
das mensagens:

Enfoque 1 - Potencialidades do uso da autoavaliacdo para os processos de ensino e

aprendizagem; 1

Enfoque 2 - Limitacbes ou dificuldades no uso da autoavaliacdo como estratégia

educacional; e

Enfoque 3 - Necessidades didaticas associadas ao uso da autoavaliagdo como

estratégia educacional.

A seguir, sdo apresentadas as consideracdes sobre cada um destes enfoques.

Enfoque 1 - Potencialidades do uso da autoavaliacdo para os processos de ensino e
aprendizagem:

e Conduzir o aluno a percepcdo das suas responsabilidades na construgdo do

aprendizado.

e Possibilitar que o aluno avalie com mais autonomia os seus avancos e dificuldades.

e Potencializar ao aluno a valorizacdo de si mesmo, a partir da percep¢do do seu

processo pessoal.

e Apoiar o aluno a tornar-se mais reflexivo e critico, o que ird exigir mais do

professor na preparacdo e conducdo das aulas.

e Viabilizar a construcdo pelo estudante do sentimento de pertencimento ao grupo

da disciplina.

e Valorizar os saberes do aluno.
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Enfoque 2 - LimitagGes ou dificuldades no uso da autoavaliagdo como estratégia
educacional:

e Pode ser ineficiente, se usada como Unico critério de avaliacdo, segundo a maioria

dos relatos dos participantes.

e Falta de prioridades sobre o desenvolvimento de prdaticas condutoras da

autonomia do individuo pelo préprio sistema educacional.

e O desenvolvimento da prdtica da autoavaliacdo e da autonomia do aluno na

educacdo basica pode acontecer, mas o educador terd um trabalho arduo nesse

periodo de transicdo e adaptacdo aos objetivos de aprendizagem com o aluno

daquela série, pensando-se nos critérios de andlise adequados e que ajudariam o

aluno a construir a sua compreensao das aprendizagens.

Enfoque 3 - Necessidades diddaticas associadas ao uso da autoavaliagdo como
estratégia educacional:

e |Integrar a outras estratégias avaliativas que possam apresentar a contrapartida do

professor sobre os processos de aprendizagem do aluno.

Integrar a uma proposta didatica que conduza o aluno a reflexao.

Associar a praticas que priorizam o didlogo entre os participantes.

Associar a praticas que convidam o aluno a se expressar e se expor.

Revisar continuamente as estratégias educacionais da disciplina, a partir dos

resultados da autoavaliagao dos alunos.

e Desenvolver como pratica que ird ajudar o aluno a aprimorar seus conhecimentos,

e ndo como pratica de puni¢ao do aluno.

e Pode ser desenvolvida nas diferentes faixas etdrias, desde que adaptada aos

objetivos de aprendizagem com o aluno daquela série, pensando-se nos critérios de

analise adequados que ajudariam o aluno a construir a sua compreensdo das
aprendizagens.

e Na modalidade a distancia deve ser desenvolvido um trabalho integrado do

professor responsavel com o tutor virtual.

e Escolher adequadamente os recursos técnicos que apoiem no desenvolvimento de

atividades interativas e colaborativas.

e Dar clareza ao aluno dos critérios de avaliagdao da disciplina.

A maioria dos participantes neste féorum ja vivenciaram praticas de autoavaliagao
como alunos ou como responsaveis pela condugdo desta pratica com os seus alunos. Deste
modo, foi valiosa a troca de experiéncia com todos.

De modo sucinto, as mensagens apontaram a necessidade de se pensar nesta pratica
em didlogo continuo com o planejamento geral da disciplina, bem como, com os objetivos
de ensino e aprendizagem para o aluno. Houve consenso na necessidade de se utilizar esta
pratica associada a outras praticas avaliativas, bem como, com atividades que possam dar
suporte a construcdo de uma postura interativa, colaborativa e participativa do aluno. Outro
aspecto apontado é a possibilidade de mudanca nas relagdes entre professor e alunos, como
parceiros nos processos educacionais, bem como, numa postura mais autdbnoma e
libertadora do aluno.
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5. Conclusao

A autoavaliacdo propde uma parceria educacional com os alunos e potencializa novas
dimensdes perceptivas da sua aprendizagem. Enquanto o aluno realiza a autorreflexao,
percebe o seu processo pessoal e torna-se mais consciente deste processo, o que
potencializa o desenvolvimento da sua autonomia de aprendizagem.

No relato deste processo ao professor (representado na Tabela 5), o aluno apresenta
novas pistas sobre suas conquistas e necessidades de aprendizagem, muitas vezes nao
previstas nas atividades praticas desenvolvidas na disciplina. Deste modo, o professor pode
utilizar tais informagdes para planejar suas intervengdes, e sugerir procedimentos capazes
de colaborar para a construcao dos conhecimentos pelos alunos.

A semiose apoia a discussdo sobre a construcdo dos signos pelo individuo e sua
ressignificacdo no grupo. Deste modo, a disciplina planejada como pratica particular de cada
turma e em constru¢do continua, favorece o movimento criativo, critico,
concomitantemente coletivo e individual de compreensdo do objeto. Para isto, o professor
deve desenvolver atividades que possibilitem a participa¢dao do aluno na compreensao e
construcdo de novas ideias e significados.

A proposta da disciplina também deve estar vinculada a conteudos e estratégias
didaticas que favorecam a autoavaliacdo, ndo somente com enfoque a construcdo de
conteudos conceituais, mas também procedimentais e atitudinais. Assim, desenvolver no
aluno um grau maior de autonomia para planejar e organizar seus estudos, se dedicar a eles
conforme uma agenda ja estabelecida, trabalhar em equipe e ser colaborativo.

Para isso, também é importante o aluno compreender a disciplina sob sua 6tica e
com certa autonomia para priorizar aspectos essenciais a sua aprendizagem.

Deste modo, o artigo finaliza com dois grandes desafios ao professor: 1) Pensar na
autoavaliacdo tendo em vista a capacidade de “adequar a metodologia considerando uma
proposta que intercale atividades coletivas e colaborativas e atividades para pratica 1
individual”; e 2) Aprender a utilizar adequadamente ferramentas do AVA que possam dar o
alicerce necessario a representagao destes objetivos.
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